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Sanayilesme ile birlikte insanoglunun dogayr kendi ¢ikarlart dogrultusunda acimasizca kullanmasi birgok cevre
sorununu beraberinde getirmistir. Bu sorunlarin ¢éziimiinde ¢evre igin egitim faaliyetlerinin dnem kazanmasi gerektigi
goriilmektedir. Yapilan ¢aligmalar, 6gretmen merkezli tekniklerin, ¢evre bilincinin istenilen seviyede gelisebilmesi icin etkili
olmadigim ortaya koymaktadir. Bu problem dogrultusunda c¢alismada sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusunda
kullanilabilecek 6grenci merkezli materyallerin 6grenci basarisina etkisinin tespit edilmesi amaglanmustir. Arastirmada basit
deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemini 28 dgrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract Akademik
Bagar1 Testi ve Ogrenci Oz Degerlendirme Formu kullamlmustir. Istatistiksel islemler SPSS 16.0 paket programiyla
¢oziimlenmistir. Calismada Ogrencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma ile ilgili kavram yanilgilar1i oldugunu ortaya
konulmustur. Uygulama sonrasinda 6grencilerin basari seviyesi agisindan anlamli bir fark oldugu goriilmiistiir. Bu baglamda
ogrenci merkezli 6gretim etkinliklerinin dgrencilerin akademik basaris1 lizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna varilmstir.
Arastirmanin sonuglarina gore ¢evre igin egitim siirecinde 6grencilere yaparak ve yasayarak aktif bir sekilde katilabilecekleri
ogretim etkinliklerinin saglanmasi onerilmistir.
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1.GIRIS

Gilintimiizde ¢ok sik s6ziinii ettigimiz, diinyadaki her canlinin yasamini stirdiirdiigii, dolayli ya
da dolaysiz olarak ilgilendigi ¢evre, canlilarin yasami lizerinde etkili olan faktdrler biitiinliigli olarak
tamimlanabilir. Insamin ¢evre ile etkilesimi ise daima dogamin zenginliklerinden yararlanmak
dolayisiyla, gelismek, yasam Kkalitesini artirmak ve ileri uygarliklar1 yaratabilmek gercevesinde
gerceklesmistir. Bu etkilesim siireci insanin dogaya hakim olmak istemesi ve bunun sonucunda
meydana getirdigi ¢evre sorunlarma katlanmak zorunda kalmasiyla sonuglanmistir. Artan niifus ve
gelisen teknoloji ile birlikte ozon tabakasmin incelmesi, sera etkisi ve beraberinde kiiresel 1sinma
bugiin s6z konusu olan baslica ¢evre sorunlari olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Bu gibi ¢evre
sorunlarmin kiiresel bir boyut kazandigr giiniimiizde, herhangi bir toprak pargasinda gerceklestirilen,
gevreye zarar verici faaliyetlerin etkisi, aym toprak pargasinin diger bir kosesinde de etkisini
gosterebilmektedir (Tombul, 2006).

Artan ¢evre sorunlarina ¢oziim getirebilecek olan ise bu durumun olusmasinda etkisi biiyiik olan
insanogludur. insanoglunun bu sorularin iistesinden gelebilmesi igin gerekli olan ise cevreyi
korumanin davranis haline doniistiiriilmesini saglayabilecek bir cevre egitiminin gerekli oldugu
diistiniilmektedir. Bu noktada cevre i¢in egitim kavrami karsimiza c¢ikmaktadir. Cevre icin egitim,
cevre sorunlarmin tiim bireyler tarafindan anlasilmasi, giderilmesi, kalic1 ¢ozlimlerin saglanmasi ve
cevreye duyarh nesillerin yetismesi i¢in benimsenen bir yaklasimdir (Unal ve Dimiski,1999).

Cevre i¢in egitim; bir biitiin olarak, ¢evreye ve onunla ilgili problemlere karsi duyarl, ilgili,
bireysel ve toplumsal olarak, giiniimiiz problemlerinin ¢dziimiine ve gelecektekilerin 6nlenmesine
yonelik caligmalar: yapabilecek bilgi, tutum, davranig, giidii ve becerilere sahip bir diinya toplumu
yaratma siireci olarak tanimlanabilir (Ayvaz, 1998b). Cevre i¢in egitim kavraminda, ¢cevrenin hem bir
egitim konusu, hem de bir egitim ortami olarak kullanilmasinin gerekli oldugu vurgulanmaktadir
(Geray, 1997). Disiplinler arasi bir ¢aligma alanina sahip olan ¢evre igin egitimin hem biligsel, hem
duyussal, hem de davranissal alanda amaglar1 bulunmaktadir. Bilissel alandaki amaglari, bireylerin
ekolojik kiiltiiriinii, ¢evre okuryazarligim arttirmak, duyussal alandaki amaclar1 ise ¢evre ve gevre
sorunlarina Kkars1 deger, davrams ve tutumlari olusturmaktir. Davranigsal amaglari ise g¢evresel
sorunlarin ¢oziimiinde aktif olarak gorev alip, bu gorevlerin yerine getirilmesi i¢in ¢aba gdsteren
bireyler yetistirmektir (Dogan, 1997).

Cevre i¢in egitim bireylerin gevre ahlakini, ¢evre bilincini, ¢evresel tutum ve davraniglarin
olumlu yonde degistirmeyi amaglayan bir egitim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu nedenle ¢evre i¢in
egitiminin 6ncelikli amaci gevresel tutum ve bilgilerin degismesi olarak ifade edilmektedir (Atasoy ve
Ertiirk, 2008). Fakat ¢evre i¢in egitim ile ilgili caligmalar incelendiginde ¢evre egitiminin hedeflerine



ulagilamadig1 goriilmektedir (Ayvaz, 1998a). Bu duruma neden olan énemli faktorlerden birinin, gevre
ile ilgili konularin &gretilmesinde uygulanan yontem ve tekniklerin oldugu diisiiniilmektedir. Fen ve
Teknoloji dersi kapsaminda yer alan c¢evre konularinin 6gretilmesinde kullanilan ydntemlerin
ogretmen merkezli oldugu, 6grencilerin konuya ilgisini ¢gekemedikleri ve bu sebeple 6grencileri ezbere
yonelttikleri diistiniilmektedir (Y1lmaz, 2006). Ayrica ilgili literatiir incelendiginde, 6grencilerin ¢evre
konularinda kavram yanilgilarma sahip olmast ve bu yanilgillarin giderilmesine yonelik
kullanilabilecek 6grenci merkezli etkinliklerin ¢ok sinirli olmasi da bir problem olarak kargimiza
¢ikmaktadir. Bununla birlikte, Ogrencilerin ilkdgretim kademesinde ezbercilige dayali 6grenme
aliskanlig1 kazanmalarinin ilerleyen 6gretim kademelerinde, hazir bulunusluk seviyeleri iizerinde
olumsuz etkileri oldugu belirtilmektedir (Yiicel ve Morgiil, 1998).

Ogrencilerin ¢evre konularindaki 6grenme problemlerinin bir diger nedeni olarak ogretim
programinin niteligi gosterilmistir (Unal ve Dimiski, 1999). Ulkemizde 2005-2006 egitim 6gretim
yilinda yapilandirmacit ve g¢oklu zeka kuramlarmin benimsendigi yeni fen ve teknoloji 6gretim
programi yuriirlige konmustur. Yeni programda beceri, anlayis, tutum ve degerlerle ilgili 6grenme
alanlarinda yeniden diizenlemeler yapilarak Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre (FTTC) 6grenme alam fen
ve teknoloji okuryazari olabilmenin bir boyutu olarak ele alinmistir. Bu alana yonelik kazanimlar fen,
teknoloji toplum ve ¢evre 6gelerinin aralarindaki iligkiyi bir biitiin olarak algilamanin 6nemine vurgu
yapmaktadir. Smirli sayida olan bu kazanimlar biitiin iinitelere yayilmis sekildedir. Ornegin 6, 7 ve 8.
smiflar i¢gin toplamda sadece 38 adet kazanim bulunmaktadir. Bunlarin ¢cogunlugunu da ¢evre ile ilgili
degil, daha cok teknoloji ile ilgili olan kazanimlar olusturmaktadir (MEB, 2006). Ote yandan
programin uygulayicilari olan 6gretmenler, programi yetistirememe ve SBS basarisinin kaygisi nedeni
ile programda yer alan ¢evre konularina ¢ok fazla zaman ayiramamakta ve bu konularm kazanimlarina
yeterince Ozen goOsteremedigi diisiinilmektedir. Bu sebepledir ki ¢evre igin egitimin ilkdgretim
programinda ayr1 bir ders olarak yer almayip diger zorunlu derslerin kazanimlarma dagitilmasi baslh
basina bir sorun olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Cevre sorunlar1 dnceleri sadece etkiledikleri bolgelerdeki insanlari ilgilendirirken, bu problemler
zaman igerisinde biitiin insanliga mal edilebilecek kadar biiyiik boyutlara ulasip kiiresel bir hal almustir.
Sera etkisi ve kiiresel 1stnma bu sorunlarin basinda yer almaktadir. Ogrencilerin sera etkisi ve kiiresel
1sinma konusunda dgrencilerin ¢6ziim Onerilerinde bulunamadiklari, kiiresel 1sinma ile sera etkisini
ayirt edemedikleri, kiiresel 1stnmanin ozon tabakasindaki incelmeden kaynaklandigini diisiindiikleri
tespit edilmistir. (Boyes ve Stanisstreet 1997; Boyes, Stanisstreet, ve Papantoniou, 1999; Christidou ve
Koulaidis, 1996; Cordero, 2001). Benzer sekilde sera etkisi, sera etkisini arttiran faktorler, sera
etkisinin yaratacagl ¢evre problemleri, sera etkisini azaltma yollar1 hakkinda ¢ocuklarin dogru ve
tutarl bilgi edinemedikleri belirtilmektedir (Dove, 1996; Boyes ve Stanisstreet, 1992; Groves ve Pugh,
2002).

Ozetle pek ¢ok cevre sorununun, toplumu olusturan bireylerin biiyiik bir kisminda cevre
bilincinin yeterince olusmamasindan meydana geldigi goriilmektedir. Bu alanda yiiriitiilmiis
arastirmalarda da, bireylerdeki gevre bilincinin yeterli olmadigini ve gevre konularinin 6gretilmesinde
kullanilan 6gretmen merkezli tekniklerin etkili olmadigin1 destekleyen bulgular ortaya konulmustur
(Unal ve Dimiski, 1999; Kiilkoyliioglu, 2000; Kiziroglu, 2000; Simsekli, 2001). Literatiirde ortaya
konulan bu problemler dikkate alinarak bu c¢aligmada sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusunda
kullanilabilecek 6grenci merkezli materyallerin gelistirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusunda gelistirilebilecek 6grenci merkezli materyallerin 6grenci
basarisma etkisi nedir ve uygulanabilirlikleri var midir? sorusu bu arastirmanin temel problemini
olusturmustur. Bu temel problem dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1.0grencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma gibi kiiresel boyut kazanmis ¢evre sorunlarmdaki
bilgi eksiklikleri nelerdir?

2.0grenci merkezli materyallerin uygulanmasindan sonra &grencilerin sera etkisi ve kiiresel
1sinma bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olusmus mudur?

3.0grencilerin dgretim siireci ve bu siiregte kullanilan materyaller ile ilgili goriisleri nelerdir?



2.YONTEM

2.1 Arastirmanin Deseni

Arastirma basit deneysel desen (tek grup On test-son test) modeline gore tasarlanmustir.
Deneysel yontem; herhangi bir olay, olgu, obje, kisi ve etkeni inceleyerek degiskenler arasindaki
neden sonug iliskilerini tespit etmek ve sonuglar1 kargilagtirarak 6lgmek amaciyla kullanilmaktadir.
Deneysel yontemin arastirmalarda kullanilmasinin amaci herhangi bir seyin (yeni bir 6grenme
yontemi, yeni bir program, yeni bir simif diizeni) etkililigini 6lgmek ve 6l¢iim sonucu olumlu ise,
bundan yararlanarak onerilerde bulunmaktir (Ekiz, 2009).

2.2 Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin Orneklemini ise 2011-2012 egitim Ogretim yilinda Rize’de egitim goren Cay
[Ikogretim Okulu 7. smif dgrencilerinden 28 (18 kiz, 10 erkek) kisi olusturmaktadir.

2.3 Veri Toplama Araci

Bu arastirmada, nicel veri saglayan akademik basar1 testi ve nicel verileri desteklemek, boylece
verilerin giivenilirligini artirmak amaci ile nitel veri saglayan 6z degerlendirme formu kullanilmustir.

Akademik basar1 testi ilkdgretim 7. Siuf Fen ve Teknoloji Ogretim Programmin “Insan ve
Cevre” isimli 6. iinitesinin 3. konusu olan “Cevre Sorunlar1 ve Etkileri” igerisinde gegen ve literatiirde
de siklikla kavram yanilgilarmin tespit edildigi sera etkisi ve kiiresel 1sinma konularimi kapsamaktadir.

Akademik basar testi sorular1 Fen ve Teknoloji 7. Simif Ders Kitabi, Tubitak Hava ve iklim
Kitab1 ayrica literatiirde yer alan konu ile ilgili ¢aligmalardan yararlanilip Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri ve liniversitede yer alan 6gretim iiyelerinin de goriis ve Onerileri alinarak gelistirilmis ve
pilot uygulama ile son hali verilmistir. Pilot uygulama sonrasinda teste yonelik KR-20 giivenirlik
katsayis1 hesaplanmis 0,73 olarak bulunmustur.

Arastirmada hem bilissel yapiy1 ortaya ¢ikarabilecek hem de O6grencilerin verdigi cevabin
nedenini ortaya koyabilecek smiflama gerektiren iki asamali test gelistirilmistir. Testin ilk kisminda
“dogru” ve “yanlis” cevap segenekleri bulunmaktadir. Tkinci kisimda ise, 6grencinin ilk asamada
isaretledigi secenegi “ciinkii” seklinde acikladigi bir boliim mevcuttur. Ogrenciler segtikleri sikkin
gerekgelerini agiklamak durumundadirlar. Bu durumda 6grencinin rastgele herhangi bir sikki segerek
dogruya ulasabilme ihtimali engellenmistir. ABT birinci kisim sorularina ait siklar Ggrencilerin
literatiirde belirlenmis kavram yamilgilar1 dogrultusunda hazirlanmustir. ikinci boliim, 6grencilerin
muhakeme yetenegini daha iyi Olgcebilmek ve daha Once belirlenen yanilgilardan farkli alternatif
kavramalarin olup olmadigini tespit edebilmek amacina uygun yapida diizenlenmistir.

Arastirmada kullanilan akademik basar testinin 1. sorusu ile sera etkisinin olumsuz etkisinden
ziyade yeryliziinii yasanabilir sicaklikta tuttugunun bilinip bilinmedigi 6l¢iilmek istenirken, 2. sorusu
ile her gecen giin yeryiiziiniin artan sicakligina dikkat g¢ekilerek kiiresel 1sinmanin sebeplerinin, 3.
sorusu ile kiiresel 1sinmaya biiyiik 6l¢iide sebep oldugu diisiiniilen insan faktoriiniin kiiresel 1sinmay1
onlemek i¢in ne gibi dnlemler alabileceginin, 4. sorusu ile kiiresel 1sinmanin etkilerinin ve 5. sorusu ile
sera etkisinin nasil olugtugunun bilinip bilinmedigi 6l¢iilmek istenmistir.

Arastirmada kullanilan akademik basari testi,uygulama 6ncesinde 6grencilerin konu ile ilgili var
olan kavram yanilgilarini tespit etmek; uygulama sonrasinda ise kavramlarin anlasilma diizeylerini ve
kavram yanilgilarinin ne derecede giderildigi tespit etmek amaciyla iki asamali olarak hazirlanip 6n
test ve son test olarak farkli zamanlarda iki kez kullanilmustir.

Arastirmada Ogrencilerin  yansitma yapmasini saglamak, eksikliklerini belirlemek ve bu
eksiklikleri gidermeye yonelik Onlemler almak amaciyla 6z degerlendirme formu kullanilmigtir.
Ogretim programinda 6rnek olarak verilmis olan 6z degerlendirme formu (MEB, 2006) amaca uygun
iki soru daha eklenerek kullanilmustir.

Boud ve Falchikov (1989)° a gore 6z degerlendirme; Ogrencilerin kendi 6grenme siireclerini,
ozellikle basar1 diizeylerini ve 6grenme sonuclarini yargilamalar1 olarak agiklanabilir (Yurdabakan,
2005). Kendini degerlendirme, dgrencilerin kendi giiglii ve zayif yonlerini tanimalarina yardim eder.
Performansinin diizeyi hakkinda karar vermek icin kisisel ya da kisiler arasi kriter koymada ve
dgrencinin motivasyonunun yiikselmesinde &grencilere firsat verir. Ogrencilerin degisik durumlarda



davraniglarini kontrol altina almalarim saglar. Kendini degerlendirme ile 6grenci surecin bir pargasi
oldugunu hisseder. Kendilerine disaridan bakma yetisi gelisir. Oz degerlendirmede &grenci siirecin
timiinde aktif katilimcidir. Ayrica 6z degerlendirme, Ogrencilere o6grenmelerini gelistirmeleri
bakimindan yardim saglamanin da énemli bir yoludur (MEB, 2006).

2.4 Verilerin Analizi

Ogrencilerin cevaplar1 Karatas, Kose ve Costu, (2003)'nin iki asamal testler igin gelistirdigi
Tablo 1°de de belirtilen degerlendirme kriterleri kullanilarak puanlama yapilmustir. Ik asamadan ve
ikinci asamadan elde edilen veriler birlestirilerek testin puanlanmasi saglanir. Bu kriterlere gore
yapilan puanlama sonucunda arastirmada kullanilan akademik basari testinden alinabilecek en diisiik
puan 0, en yliksek puan ise 15°tir.

Tablo 1. iki agamal testleri analiz etmede kullanilan degerlendirme kriterleri

T Anlama Aciklama Degerlendirme Kriterleri Puan
Diizeyleri
- Gegerligi Olan Gerekgenin . N
Dogru Biitiin Yénlerini igeren Cevaplar Dogru Cevap-Dogru Gerekge 3
Kismen Dogru ) G.e(;.e.rh Gerekgenin Biitiin Dogru Cevap-Kismen Dogru 5
Yonlerini Igermeyen Cevaplar Gerekee
Dogru Olmayan Bilgiler -
Yanlis igeren Cevaplar Yanlis Cevap-Dogru Gerekge 2
Tlgisiz,A¢ik Olmayan y
Bos Cevap Verme Veya Bos Birakma Dogru Cevap-Yanlis Gerekce 1
Yanlis Cevap-Yanlis Gerekge 0

Veri toplama araci olarak kullanilan akademik basari testi puanlarin analizinde istatistiksel
islemler kullanilmistir. On ve son test uygulamalarindan elde edilen verilerin analizinde “t-testi”,
aritmetik ortalama (X), standart sapma (S), frekans (N) ve yiizde (%) hesaplamalari kullanilmigtir.

On ve son test puanlari agisindan anlamli bir fark olup olmadigi bagimli t-testi ile analiz
edilmistir. Istatistiksel islemler SPSS 16 paket programiyla c¢Oziimlenmistir. Sonuglarin
yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin nicel verilerini de nitel olarak desteklemek amaciyla kullanilan 6z degerlendirme
formlar1 tekrar eden 6grenci cevaplarina gore kodlanip temalar olusturularak frekanslari sunulmustur.
Etik kurallarina uygun bir sekilde 6grenci isimleri degistirilerek cevaplardan 6rnekler verilmistir.

2.5 Arastirma Kapsaminda Yiiriitiilen Islem Basamaklar1

2.5.1 Ogretim Materyallerinin Gelistirilmesi

Milli Egitim Bakanhigi’'na bagl ilkdgretim okullarinin yeni 6gretim programlarinda
yapilandirmaci yaklasim ve ¢oklu zeka kurami benimsenmektedir. Yapilandirmaci yaklasimda ezbere
bilgiden kaginilmasi, d6grencilerin dnceden sahip olduklar: bilgilerle verilen bilgileri birlestirilmesi ve
ogrencilerin 6grenmeye aktif katiliminin saglanmaya calisilmasi amaglanmaktadir. Yapilandirmaci
yaklagima gore O0grenme etkinlikleri dgrenen merkezlidir. Bir baska deyisle 6grenmenin etkili ve
anlamli olabilmesi i¢in, 6grencilerin 6grenmede sorumluluk almasi ve 6grenme faaliyetlerine aktif
olarak katilmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin ise &grenenleri aktif hale getirmelerinde, 6gretim
etkinliklerinden yararlanmalar1 6nem tagimaktadir. Ogretim programinda gerceklestirilmesi 6ngoriilen
kazanimlara hizmet eden etkinliklerin, 6grenenlerin de st diizey yasam ve diisinme becerilerini
gelistirip kalici 6grenmeyi saglamasi beklenmektedir. Bu nedenle etkinlik c¢esitliligi saglamak,
ogrencilerin aktif 6grenebilmelerini destekleyebilmek icin gerekli goriilmektedir. Kullanilacak 6gretim
etkinliginin 0grenmeye yon verici, 6grenmeyi kolaylastirici, aragtirmaya yonlendirici ve 6grenme
siirecini kisaltic1 6zellikler tasimasi gerektigi gibi 6grenciye kazandirilmak istenen bilgiyi de tam,
dogru ve anlasilir bir sekilde igermesi gerekmektedir (URL-1).



Arastirma siirecinde 6gretim materyalleri gelistirilirken yukarida belirtilen 6zellikler gz dniinde
tutulmustur. Bu baglamda sera etkisi ve kiiresel 1stnma konulariyla ilgili gesitli 6gretim materyalleri
gelistirilirken oncelikli olarak;

1.Materyal, 6gretim programiyla uyumlu ve programi destekleyici nitelikte midir?

2.Materyalin icerdigi bilgiler dogru ve giincel midir?

3.Materyalde kullanilan anlatim tiirii acik ve anlasilabilir mi?

4. Materyal dgrencinin gelisim 6zelliklerine uygun mu?

5.Materyal, 6grenciyi giidiileyici ve ilgisini ¢ekici nitelikte midir?

6.Materyal, 6grencinin derse katilimini saglayabilir nitelikte midir? sorularma cevap aranmistir.

Ogretim materyalleri gelistirilirken yukaridaki kriterlere ek olarak dgrencinin gergek hayatiyla
Ogretim ortami arasinda bir kdprii kurabilmesi i¢in her tiirlii gérsel ve isitsel 6gede dgrencinin yakin
cevresinde gorebildigi gergek nesneler yansitilmaya caligilmistir. Ayrica ilkogretim &grencilerinin
somut iglemler doneminde olmalar1 dikkate alinarak, hazirlanan o6gretim etkinliklerinin soyut
Ogelerden arindirilarak 6grencinin bilissel, fiziksel, sosyal ve duyussal hazir bulunusluk diizeyine
uygun olmasina dikkat edilmistir.

Ogretim materyallerinin gelistirilmesinde kaynak olarak Enviromental Education Activities for
Primary Schools kitabi, Tubitak Hava ve iklim kitab1, United States Environmental Protection Agency
ve Devlet Meteoroloji Isleri internet sitesi, arama motorlari, sosyal paylasim siteleri, video paylasim
sitelerinden yararlanilmistir. Sonug olarak ¢oklu 6grenme ortami saglayan alti sapka, rol oynama,
deney, istasyon, kisa film ve caligma yapraklari gibi 6gretim materyallerinden olusan bir 6gretim
paketi hazirlanmustir.

2.5.2 Ogretim Materyallerinin Uygulanmasi

Arastirma kapsaminda gelistirilen materyaller i¢in yapilandirmaci yaklagimin ilkelerine uygun
5E modeline gore ders plam yapilmistir.Materyaller 6ngoriilen tarihlerde 6grencilerine ¢alismalarini
nasil yapacaklar1 konusunda rehber olabilecek nitelikte agiklamalarda da bulunarak iki ders saatinde

uygulanmustir. Ogretim siireci ve uygulanan materyaller Tablo 2'de 6zetlenmistir.

Tablo 2. Ogretim siireci ve uygulanan materyaller

1. Dersin Uygulamass 2. Dersin Uygulamas:

Asmmm
Aciklama Uygulanan Materyal Acilklamn Uygulanan Materyal

O@grencilerin dikkatind
konuya gekmelk amaciyla
Sera Etkisi Kisc Filni
izletilir. Film izletildikten
sonra fibnde gegen gevre
sorunu konusunda beyin
firtinas1 yapilarak
Sgrencilerin  Snbilgileri
harekete gegiribmigtir.

Kilresel Istamta
Animeasvoru izletilerelk
sorularla SErencileri Sn
bilgilerinin harelete
gegirilmeye galisilmistir.

Giris

O Erencilerin zihinlerinde
ohlugan som isaretlerinin
giderilmesi amaciyla Serea
Erkisi Deneyvi yvapilmistir.
Kesfetme Dimyanin da sicakliZin
arttiran kavanoza benzeyen

Sgrencilerin zihinlerinde
olugan soru igaretlerini
gidermeleri igin simif S-6'sar
ldigilile gruplara ayrilmastir.
Siir, Gyki, afis. oyun
hamuru ve resim
galisilabilecek Kiiresel
Iswma Istasyvoriu etldanligi
vapilmigtir.

bir yapinin var oldugu
sonucuna ulagilmaya
calisilmastir.

Diinyadaki ortalama
s1cakh@in giderek artti@
konusunda farkaindalilc

Sera gazlari ve sera saglanmagtar. Kiiresel

P — etkisi kavramilar: 1sinmay: sera etkisiyle

- smekler verilerek iligkilendirip kilresel
agilklanmuagtir. 1sinmada insanin en Snemli

faktsr olduguna diklkat
celkilmistir. Ardindan
Eilresel Isirma Kaviam Agt
doldurmibmustar.

S @rencilerden.
gézlemlerinden
wararlanilaral galisma
kﬂgltlﬂ‘rl‘rl(lﬂk‘i IDGrt Adevsine
Afasalirn tamamlamalar:
istenmistir. Bu etkinlil ile
Sgrencilerin giintimiizde
degisen iklim kosgullar:
haklanda farkindaliklar:
saglanmaya galigilmigtir.

Sapkalaria Diistinelin
etkinlifi yaptirilaral
S@Erencilerin kendilerini bir
e it gevre konferansindaymas
=ibi hissettirilip
diigiincelerini sinaf
ortaminda savunmalar:
amaglanmastar.

Eoiiremiz Isiayvor adl
grid galismasi
doldurulmustur. Sonrasinda

Ekolajik Ayvek f=i
Flesaplaria etkinligi
yapilarak devaminda
Sgrencilerden kendilerine SErenc =
Smnerilen ipuglarini da ile ilgili gevrelerinde
kullanip ¢dziim Snerilevini gdzlemlediklerinin

iceren afis hazirlama Sdevi — ! fotografini va da videosunu
verilir. RE - phs L gekme Sdevi veribmistir.

SErencilere kiiresel 1sinma
Degerliendirme




3. BULGULAR

3.1. Arastirmamn 1. Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin “Ogrencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma gibi kiiresel boyut kazanmis cevre
sorunlarindaki bilgi eksiklikleri nelerdir?" seklinde ifade edilen birinci alt problemine yonelik
bulgulari, ABT'nin ¢aligma grubuna 6n test uygulamasindan elde edilmistir. Elde edilen bulgulara ait
frekans ve yiizde degerleri Tablo 3’te gosterilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin n testlerine ait betimsel istatistik verileri

Sorn No 1 2 3 4 5
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DC-DG : Dogru Cevap-Dogru Gerekge, DC-KDG : Dogru Cevap-Kismen Dogru Gerekge, YC-DG :
Yanlis Cevap-Dogru Gerekge, DC-YG : Dogru Cevap-Yanlis Gerekce, YC-YG : Yanlis Cevap- Yanlis
Gerekee.

ABT’nin 1. sorusunun ilk asamasinda "Sera etkisi atmosferde sicakligin birikmesidir. Sera etkisi
olmadan, gezegenimiz iizerinde yagsam olmazdi. Istmin bir kismi sera gazlaryla tutulmasaydi
gezegenimizin yiizeyi 33°C daha soguk olacakti. O halde sera gazlart gezegenimiz igin tamamiyla
olumlu etki yaratmaktadir.” seklinde verilen ifadeye “Yanlis” seceneginin isaretlenip, ikinci agamasina
verilen cevabin ise “sera etkisinin atmosferdeki oraninin artmasiyla birtakim problemlerin ortaya
cikarak gezegenimiz i¢in olumsuz bir etki yarattiinin” belirtilmesi beklenmistir. Tablo 3’e
bakildiginda, 6grencilerin % 28,6’s1 hem dogru cevabi vermis hem de dogru gerekgeyi belirtmislerdir.
Buna karsilik olarak dgrencilerin % 42,9’u yanlis cevap ve yanlis gerekge belirtmislerdir. Ogrencilerin
gerekeeleri incelendiginde, ¢ogunlukla “sera etkisinin, sadece olumsuz durumlara yol acacagmi”
belirttikleri goriilmiistiir.

2. sorunun "Sanayi devriminin baslangicindan bu yana yeryiiziiniin sicakligi yaklasik 0,6° C
artti. Oniimiizdeki yillar icin bu artisin degerinin daha da fazla olacagi konusunda tehlike ¢anlari
calmaktadir!" seklinde verilen ilk asamasina Ogrencilerden “Dogru” cevabi vermeleri, ikinci
asamasina ise “insanlarin her gecen giin atmosfere daha cok sera gazi saldiklarini” cevabini
belirtmeleri beklenmistir. Tablo 3 incelendiginde Ogrencilerin % 25’inin, dogru cevap ve dogru
gerekgeyi belirttikleri goriilmektedir. Ote yandan 6grencilerin % 39,3’ii ise yanlis cevab1 vermis yanlis
gerekce belirtmislerdir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde, kiiresel 1sinma ile ozon tabakasinin
incelmesi arasinda bir sebep-sonug iliskisi kurdugu goriilmiistiir. Ogrenciler, “ozon tabakasi inceldigi
takdirde yeryiiziine daha fazla UV 1sin1 ulasacagindan sicakligin giin gectikce artacagini” ifade
etmislerdir.

3. sorunun "Kiiresel isinmamn sebep oldugu iklim degisikligi biitiin diinyayt etkiliyor ve
diinyanmin tiim bolgelerindeki insanlart tehdit ediyor. Bu degisikligi durdurabilmek icin maalesef biz
insanlarin yapabilecegi hichir sey yok!" seklinde verilen ilk asamasina, “Yanlig” cevabinin verilmesi,
gerekece olarak "kiiresel 1sinmaya sebep olan insanlarmn toplu tagima araclarim kullanmasi, 1s1
yalitimini, geri doniislimii yayginlastirmasi, enerji tasarrufu yapmasi, fosil yakitlarinin kullaniminm
sinirlandirarak yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmasi" gibi tedbirleri siralamasi beklenmistir.
Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin % 25’inin hem dogru cevabi verdikleri hem de dogru gerekgeyi
belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin % 46,4°ii ise yanlis cevap ve yanlis gerekge belirtmislerdir.




Ogrenciler ozon tabakasmdaki incelmenin sebebinin ¢ogunlukla kiiresel 1stnma oldugunu ve “daha az
parfiim ve deodorant kullanarak” bu durumun engellenebilecegini ifade etmislerdir.

4. sorunun "Kiiresel isinma sonucunda hava hareketleri, yagislar ve nemlilik gibi iklim
elemanlart bu durumdan etkilenir. Tiim karalar, sular ve dolayisiyla burada yasayan canlilar
dramatik degisim beklemektedir!" seklinde verilen ilk asamasina, Ogrencilerin “Dogru” cevabini
vermesi, ikinci agamasina ise “iklimlerin degismesi, buzullarin erimesi, kuraklik, besin kitligi,
hastaliklar ve nesli tilkenen hayvanlar” gibi gerekgeleri yazmasi beklenmistir. Tablo 3'te gorildigi
gibi, 6grencilerin % 57,11 dogru cevapla birlikte dogru gerekgeyi de belirtmislerdir. Ogrencilerin %
14,3’ii yanlis cevap ile birlikte yanlis gerekce yazmuslardir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde,
cogunlukla "kiiresel 1smmmanin kutuplardaki buzullar1 eritip hayvanlarin neslini tiiketecegini"
diistindiikleri gbze ¢arpmaktadir.

5. sorunun "Sebze, meyve ve ¢icek yetistirmek icin cam veya naylon ortiilerle kapl, sera adi
verilen yerlerin bitkileri soguktan ve diger olumsuz hava kosullarindan korunmasina sera etkisi
denir." seklinde verilen ilk asamasina “Yanlis” cevabiin verilmesi, ikinci asamasina ise “bunun
seracilik oldugu, sera etkisinin giines 1ginlarinin atmosferde bulunan sera gazlari tarafindan tutulmasi”
yoniinde gerekge sunulmasi beklenmistir. Tablo 3’te goriildiigii gibi 6grencilerin % 28,6’s1 dogru
cevapla birlikte dogru gerekgeyi yazabilmislerdir. Buna karsilik 6grencilerin % 71,4°l gibi biiyiik bir
cogunlugu yanls cevapla birlikte yanhs gerekce sunmuslardir. Ogrencilerin cevaplarinda, “seracilik
ile sera etkisi kavramlarinin karistirildigr” goriilmiistiir.

3.2. Arastirmanin 2. Alt Problemine Ait Bulgular

Aragtirmanin "Ogrenci merkezli materyallerin uygulanmasindan sonra égrencilerin sera
etkisi ve kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri arasinda anlaml bir farklihk olugmus mudur?” seklinde
ifade edilen ikinci alt problemi ile ilgili bulgular ABT'nin 6n test ve son test uygulamasina ait
bulgularin karsilastirilmasiyla elde edilmistir. Ogrencilerinin deneysel islem sonrasi sera etkisi ve
kiiresel 1smnma bilgi diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigini belirleyebilmek igin
bagimli t testi analizi yapilmis ve elde edilen bulgular Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Ogrencilerin ABT igin on test son test puanlarina iliskin bagimli t testi analiz sonuglar1

Olgiim N X S sd t p
On Test 28 8.04 4.6 .

27 7.44 .000
Son Test 28 10.79 4.8

Tablo 4’te de goriildiigii gibi uygulama yapilmadan 6nce 6grencilerinin ABT 6n test puanlari
ortalamast (X)= 8.04 ve standart sapmasi (S)=4.6’dir. Ayrica ayni grubun uygulama yapildiktan sonra
yapilan son test puanlarmim ortalamasi (X)= 10.79 ve standart sapmasi (S) =4.8 olarak tespit edilmistir.
Bagimli gruplar i¢in t testi analizi sonucunda hesaplanan t degerine gore; 6grencilerinin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda sera etkisi ve kiiresel 1sinma bilgi diizeyleri acisindan istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu séylenebilir (tp7=.44, p<.05). Bu farklilik son test puanlar: lehinedir.

3.3. Arastirmanmin 3. Alt Problemine Ait Bulgular

Arastirmanin "'Ogrencilerin égretim siireci ve bu siirecte kullanilan materyaller ile ilgili
goriisleri nelerdir?" seklinde ifade edilen figiincii alt problemi i¢in 6grencilerin kendilerini
degerlendirmesi ve Ogretim siireci ile ilgili goriislerini belirtebilmesi amaci ile yiiriitiilen derslerin
sonunda O6grencilerden alternatif degerlendirme araglarindan biri olan 6z degerlendirme formlarini
doldurmalar1 istenmistir. Ogrencilerin doldurduklari 6z degerlendirme formlari incelenip verilen
cevaplara gore kategoriler olusturulmustur. Bu kategorilere ait frekans degerleri Tablo 5 ve 6’da
verilmistir. Ogrencilerin verdigi cevaplar okuyucuya yansitilirken rastgele isimler kullamlmustir.

Sera etkisi konusunun 6gretim stireci sonrasmda doldurulan 6z degerlendirme formlarindan elde
edilen cevaplara ait frekanslar Tablo 5’te verilmistir. Ogrencilerin hemen hemen hepsi sera etkisinin



ne oldugu, nasil arttig1, artinca ne gibi sonuglarin ortaya g¢ikacagi ve ¢ikabilecek olumsuzlara nasil
engel olunabilecegi konusunda 6grendikleriyle ilgili dogru yorumlar yapmiglardir.

Tablo 5. Sera etkisi konusunu iceren ders sonrast Ogrencilerin doldurdugu 6z
degerlendirme formlarmin bulgulari

SORU VE CEVAPLAR E H
vet ayir
1. Bu Caligmada Neler Yaptim ? N
Sera Etkisi kisa filmini izledim. 2 0
Sera etkisi deneyini gozlemledim. 8
Sera etkisini sapkalarla diisiinelim etkinligini yaptim. 2 0
Ekolojik ayak izimi hesapladim. 8
6 2
2
2 0
8
2. Bu Calismadan Neler Ogrendim ?
Sera etkisinin ne oldugunu 6grendim. 2 0
Sera etkisinin nasil arttigini 6grendim. 8
i Sera etkisinin artmasimimn sonuglarmi 6grendim. 2 1
Z Sera etkisini azaltmanin yollarin1 6grendim. 7
= 2 0
§ 8
% . 2 0
E 3. Bu caligmada basarili oldugum boliimler:
o Konuyu anlamak 2 0
§ Etkinliklerde gorev almak 8
7)) 2 0
= 8
_ 4. Bu ¢alismada zorlandigim boliimler:
Konuyu anlamak 0 2
Etkinliklerde gérev almak 8
2 2
6
5. Calismay1 yaparken bekledigim/beklemedigim nelerle karsilastim?
Sikici olacagimi diistiniiyordum ama ¢ok eglendim. 2 3
Hi¢ ummadigim etkinliklerle karsilastim. 5
Etkinliklerde zorlanmay1 bekliyordum. 1 1
2 6
2 2
6
6.Calismay tekrar yapsaydim su sekilde yapardim?
Degisiklik yaparak daha giizel yapardim. 1 2
Ayni sekilde yapardim. 7
2 1
7

Tablo 5'teki incelendiginde Bu ¢alismada neler yaptim? sorusu incelendiginde,tiim 6grencilerin
gosteri etkinligi disindaki diger etkinliklere katildigini goriilmektedir.

Bu Cahsmadan Neler Ogrendim? sorusuna verilen dgrenci cevaplari konunun anlagildigini
ortaya koymaktadir.

Ogrenci Ilkay'in yapmis oldugu degerlendirme bu duruma &rnek olarak verilebilir:

“Sera etkisi diinyayr yasanabilir kiliyor. Giines isinlarimin bir kismi tutulurken bir kismi uzaya
gonderiliyordu fakat biz insanlar sera etkisini, attk maddeleri geri doniigiime vermiyoruz. Komiirle
isiniyoruz bu da sera etkisini arttirryor. Yani diinyamiza gelen giines isinlarimin bir kismi ¢ikmast
gerekirken ¢ikamuyor ve bu yiizden diinya isiniyor, buzullar eriyor, canlilari olumsuz etkiliyor.”



Gaye ise derste 6grendikleriyle ilgili bildiklerini su sekilde ifade etmigtir:

“Sera etkisi giines i1sinlarimin bir kismuun tutulmas: diger kismumin da geri gitmesidir. Sera
etkisi yeryiiziinde uygun sicakligin olmasimi, yani yasanabilir sicakligin olmasini saglar. Biz komiir
yakarak, fosil yakit kullanarak giines isimmlarimin hepsinin tutulmasina ve sicakligin daha ¢ok
artmasina sebep oluyoruz. Giines isinlart diinyamizdan ¢itkamiyor. Buzullar eriyor. Agaglar kuruyor.
Bu durumda insanlar yasamlarina son veriyor. Eger bunu engellemek istiyorsak toplu tasima
ara¢larini kullanmali, agaglar kesmemeli, fabrika bacalarina filtre takmaly, geri doniisiim yapmaliyiz.
Eger bunlart yaparsak diinyamiz eski haline gelir. Giizel bir diinya istiyorsak sera etkisini
arttirmamalynz.”

Elif soruyla ilgili bildiklerini su sekilde agiklamigtir:

“Yasam yalmizca diinyadadir. Eger diinyamizi korumazsak yasayabilecek baska bir gezegenimiz
olmaz. Sera etkisi diinyayr yasanabilir kilar. Yerkiiredeki diizeni bizim korumamuz gerekir. Fakat tam
tersini yapryoruz. Sera etkisi artik diinyayt daha yasanilmaz hale getiriyor. Ciinkii bilingsizce
davranmyoruz. Karbondioksit gazlar diinyamizi kurutuyor, giinesten gelen isinlar yansumiyor,sera
etkisi artryor. Ve daha sicak, daha sicak oluyor. Bilinglenirsek her sey normal akisina geri doner.
Diinyamiza iyi davranmali, bilinglenmeliyiz.”

Seving ayni soruyu su sekilde yanitlamustir:

“Sera etkisi demek, giinesten gelen isinlarin bir kismuun diinyada kalmasidir. Canlilarin
yasanabilir bir diinyada olmasi i¢in sera etkisi olmalidir. Animasyonda izledigimiz gibi diinyamiz
temiz bir diinya ve boyle kalmasini isteriz. Bunun igin insanlarin ¢alismasit gerek. Nasil oldugunu
sorarsaniz; agag dikerek, sanayi atiklarimi geri doniisiime vererek insanlik gérevini yapmis oluruz.
Ama bazi insanlar bu gérevierini yapmazlar. Farkinda misiniz, insanlar sanayisi, turizmi, ulagimi
daha gelismis illere yerlesiyorlar. Bu yerlesme, diinyamizin yok olmasina neden olur. Animasyonda da
gordiigiimiiz gibi diinyamizin ilk hali ¢ok giizel. Fakat bu giizellik bir siire sonra sona eriyor. Neden
diye sorarsanmiz bilingsiz olan bazi insanlar diinyamizin sonunu getiriyor. Animasyonda gordiigiimiiz
bilingli insan bir ¢oziim arryor ve buluyor. Bu diinyamizin tabi ki de yararina. Biz de artik sonumuzun
gelmesini istemiyorsak su bilingsizce davraniglart birakmalyyiz”

Fakat Tung bu soruya beklenilenin aksine su sekilde cevap vermistir:

“Sera etkisi diinyamizin isisini koruyan, yasanabilir olmasint saglayan bir etmendir. Fakat sera
etkisinin fazlasi zarardir. Sera etkisinin artmasinin sebepleri fabrika bacalarindan ¢ikan zehirli gazlar,
agaclarin kesilmesi, dogaya zarar veren araglarin kullanimi, kémiir tiiketimi...vs. Bunun sonucunda
ozon tabakast zarar gérmiis ve zararl isinlar diinyamiza girmistiv. Diinyamiza giren zararli isinlar
diinyayt 1sitir ve buzullarin erimesine yol acar. Buzullar eridikce karalar su altinda kalir ve diinya
yasanmaz bir hale gelir. Ama agag dikersek, riizgar enerjisini kullanirsak, geri doniisiim yaparsak ve
daha bilingli hareket edersek hem diinyadaki yasama hem de kendimize yarart olur. Boylece diinya
yasamaya uygun bir gezegen olmaya devam eder.”

Tun¢’un verdigi cevapta ozon tabakasinin delinmesi sonucu diinyaya ulasan gilinesin zararh
isinlarinin diinyayi 1sittig1 diistincesi géze capmaktadir. Dogru agiklamalar da yapan 6grencinin ozon
tabakasi ile sera etkisi ayirimini bu noktada yapamadig1 goriilmektedir.

Bu ¢alismada basarii oldugum béliimler/en ¢ok zorlandigim boliimler” sorularinda dgrenciler
genellikle konuyu anlamakta sikinti ¢ekmediklerini, etkinliklerde basarili olduklarmi belirtmiglerdir.
Yalnizca 2 6grenci etkinliklerde gorev almakta sikint1 ¢ektigi yoniinde degerlendirme yapmislardir.

Hazal 6 sapka etkinligi ile ilgili diisiincelerini sdyle ifade etmektedir:

“Gegen sene bir kere alti sapka etkinligini yapmistik. Ogretmenimiz bizden alti sapka etkinligini
bir tartisma gibi yapmamizi istemisti. Fakat oyle olmadi, istedigim gibi olmadi. Yeterince
hazirlanamadik. Giizel olmadi bence.”

Ceyda ise etkinlikle ile ilgili diislincelerini “ben sapkalar: takip oynamak konusunda zorlandim,
herkesin icinde takmaktan ¢cekindim ve giizel yapamadim” seklinde ifade etmistir.

Verilen cevaplar goz Oniinde bulunduruldugunda, ogrencilerin yapilan etkinliklere alisik
olmadiklarindan dolay1 bir takim sikintilar yasadiklar1 ve basarisiz olduklarini gériilmektedir.

Calismayr yaparken bekledigim/beklemedigim nelerle karsilagtim? sorusuna ogrencilerin biiylik
bir ¢cogunlugu “eglendikleri” seklinde yorumlar yapmislardir. Alt1 sapka etkinliginin beklendigi etkiyi
olusturamadig ifade edilmistir.

Calismayr tekrar yapsaydim su sekilde yapardim? sorusuna genelde ayn sekilde yapardim diye
cevap verilmigtir. Yalnmzca Can ders ile ilgili beklentisini dile getirerek bu soruya “Bence derste



yapilan deneyi biz de yapsaydik daha giizel olurdu. Tekrar bu dersi isleseydik ben o deneyi yapmak
isterdim” seklinde degerlendirme yapmustir. Bu baglamda Ogrencinin yapilan gosteri deneyini
gozlemlemekten ziyade kendisinin yapmak istedigi goriilmektedir.

Kiiresel 1sinma konusunun 6gretim siireci sonrasinda doldurulan 6z degerlendirme formlarindan
elde edilen cevaplara ait frekanslar Tablo 6’da verilmistir. Tablo 6 incelendiginde Bu ¢alismada neler
yaptim? sorusuna verilen 6grenci cevaplari, gosteri etkinligi disinda tiim 6grencilerin diger etkinliklere
katildiginmi gostermektedir.

Tablo 6. Kiiresel isinmanin konusunu igeren ders sonrasi Ogrencilerin doldurdugu 6z
degerlendirme formlarmin bulgular

SORU VE CEVAPLAR Evet | Hayir
1. Bu Caligmada Neler Yaptim ? N
Kiiresel 1sinma kisa filmini izledim. 28 0
Kiiresel 1sinma 6grenme istasyonlarinda gorev aldim. 28 0
< Kiiresel 1sinma kavram agmi tamamladik. 28 0
S Kiiremiz 1sintyor ¢aligma yapragini doldurdum. 28 0
% 2. Bu Calismadan Neler Ogrendim ?
R Kiiresel 1sinmanin ne oldugunu 6grendim. 28 0
| Kiiresel 1stnmanin sebeplerini 6grendim. 28 0
0 Kiiresel 1stnmanin sonuglarint 6grendim. 28 0
:,% Kiiresel 1stnmay1 durdurmanin yollarint 6grendim. 28 0
x 3. Bu caligmada basarili oldugum boliimler:
2 Konuyu anlamak 28 0
4 Y!
o Etkinliklerde gérev almak 28 0
% 4. Bu ¢alismada zorlandigim boliimler:
gé Konuyu anlamak 0 28
= Etkinliklerde gorev almak 3 25
- 5. Calismay1 yaparken bekledigim/beklemedigim nelerle karsilastim?
Sikici olacagimi diistiniiyordum ama ¢ok eglendim. 28 0
Hi¢ ummadigim etkinliklerle karsilastim. 28 0
Etkinliklerde zorlanmay1 bekliyordum. 1 27
6.Calismay1 tekrar yapsaydim su sekilde yapardim?
Degisiklik yaparak daha giizel yapardim. 2 26
Ayni sekilde yapardim. 26 2

Bu Calismadan Neler Ogrendim ? sorusuna verilen cevaplarda genel olarak kiiresel 1sinmanin
ne oldugunun, sebeplerinin, sonuclarinin ve kiiresel 1sinmayi durdurmanin yollarinin &grenildigine
dair degerlendirmeler yapildig1 gériilmiistiir. Ornegin Seving bu soruya “ Kiiresel isinma diinyanin
daha ¢ok 1sinmast demek oluyor. Diinyada yasayan insanlar bilingsizce davraniyor ve sera etkisini
arttirtyor. Sonra giines isinlart da disart ¢ikamiyor. Ve diinya iyice isiniyor. Buzullar eriyor. Bazi
hayvanlarin nesilleri tiikeniyor. Bunlara karsi ¢ikmak bizim elimizde, biz komiir kullanmamali, enerji
tasarruflu ampuller kullanmali, bos yere yanan isiklart kapatmall, diserimizi fircalarken suyu agik
birakmamall, toplu tasima araglarint kullanmaliyiz.” seklinde cevap vererek sera etkisi ile kiiresel
isinma  iligkisinin dogru kurabildiklerini gdstermistir. Ogrencilerin hemen hemen hepsi kiiresel
1sinmanin sebebinin sera etkisinin artmasi oldugu seklinde dogru yanitlar verebilmisti

Bu ¢alismada basarii oldugum béliimler/en ¢ok zorlandigim boliimler” sorularinda dgrenciler
genellikle konuyu anlamakta sikinti ¢ekmediklerini, etkinliklerde basarili olduklarmi belirtmiglerdir.




Ogrenci Eda “Afis hazirlamakta ve siir yazmakta ¢ok basarili oldum.” seklinde ifade kullanirken,
ogrenci Can “Siir yazmakta zorlandim.” seklinde bir degerlendirme yapmustir. Benzer sekilde
ogrencilerden bazilari, hikaye yazmakta bazilar1 da, slogan bulmakta zorlandiklarini belirtmiglerdir.
Ayrica Ogrencilerin ¢ogunun oyun hamuru etkinliginde ¢ok bagarili olduklarmi belirtmesi dikkat
cekmistir.

“Calismayr yaparken bekledigim/beklemedigim nelerle karsilagtim?” sorusuna verilen cevaplar
genellikle sikilacaklarini diisiindiikleri ama c¢ok eglendikleri yoniinde olmustur. Nihan bu soruya
“Cok eglenceli gececegini sanmiyordum ama stiperdi.”, Ali, “Vallahi ben eglenceli olmayacak
diyordum ama diisiindiigiimden de eglenceli oldu”, Doga, “Tempo ve eglenceyle karsilagtim” EIlif
“Béyle bir calismay her zaman yapsam hi¢ de bikmam. Ogretmeni ¢cok ama ¢ok seviyorum” Nazl ise
“cok giizel oldu zaten 6yle olmasini bekliyordum c¢ok eglendim hatta ders hi¢ bitmesin istedim”
seklinde cevap vererek etkinlikleri yaparken ¢ok eglendiklerini ifade etmislerdir.

Calismay1 tekrar yapsaydim su sekilde yapardim? sorusuna Aleyna “Bu c¢aligmayi tekrar
yapsaydim degisiklik olarak miizikleri daha giizel (kendi zevkime gore) secerdim.” Elif ise “Aym
sekilde yapardim ama daha fazla malzeme getirirdim.” seklinde cevap vererek beklentilerini ifade
etmiglerdir. Bunun disinda 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu ¢ok eglendiklerini ¢aligmay1 tekrar
yaparlarsa ayni1 sekilde yapacaklarimi belirtmislerdir.

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde, istasyon etkinliginin 6grenme ortamini zenginlestirerek
dersi eglenceli hale getirdigi, 6grencilerin siirece aktif olarak katilmalarini sagladiklar: goriilmektedir.

4. TARTISMA

Arastirmanin bulgular1 6grencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma konusunda birgok kavram
yanilgisinin var oldugunu gostermistir. Akademik basar1 testinin ilk sorusunda sera etkisinin aslinda
bir sorun olmadigi, aksine yeryiiziinii yasayabilecegimiz sicaklikta tutmasini sagladigi ancak bununla
birlikte zamanla artan sera etkisi nedeniyle bu durumun olumsuz sonuglar da dogurabilecegi bilgisine
ogrencilerin ne diizeyde sahip olduklari tespit edilmeye calisilmustir. Ogrencilerin bu soruya verdigi
cevaplar incelendiginde biiyiik bir ¢ogunlugunun sera etkisinin yeryliziine tamamen olumlu etkisinin
var oldugunu disiindiikleri goriilmektedir. Selvi ve Yildiz (2009) da biyoloji d6gretmen adaylar ile
yaptig1 ¢alismada 6grencilerin bir kisminin sera etkisinin yasam igin gerekli oldugu bir kisminin ise
aksine sera etkisinin olumsuz sonug¢lara neden oldugundan yasam igin gerekli olmadigi diisiincesine
sahip olduklarini tespit etmistir.

Ayni zamanda 6grencilerin sera gazi saliniminin her gegen giin artmasindan dolay1 yeryiiziiniin
sicaklik artisinin da daha ¢ok olacagmi bilip bilmediklerini tespit etmek amaciyla sorulan soru i¢in
ogrencilerin yazdiklar1 gerekgeler incelendiginde ¢ogunlukla ozon tabakasi ile kiiresel 1smnmay1
birbirine karistirdiklari, ozon tabakasi inceldiginde yeryiiziine daha fazla UV 1s1n1 ulasmast nedeni ile
sicakligin da giin gectikce artacagl yoniinde yanilgilara sahip olduklar1 bulgusuna ulasilmistir. Benzer
sekilde litaratiirde yer alan bir cok c¢alismada da farkli oretim kademelerinde 6grenim goren
ogrencilerin biiylik bir ¢ogunlugunun ozon tabakasindaki incelmenin daha fazla giines 1s1gnin
gecmesine neden olacagi i¢in yeryliziiniin daha fazla 1sinmasina sebep olacagi seklinde disiindiikleri
yoniinde yanilgilar tespit edilmistir. (Selvi ve Yildiz, 2009; Summers vd., 2001; Boyes vd., 1993;
Koulaidis ve Christidou, 1999; Potts vd.,1996; Pawlowski,1996; Boyes ve Stanisstreet, 1997; Boyes
ve Stanisstreet, 1998). Bu sonuclar Meadows ve Wiesenmayer (1999)’un “6grenciler kiiresel 1sinma
ile ozon delinmesini sebepsel olarak bir araya getirme egilimindedirler” yargisiyla paralellik
gostermektedir. Ayrica Pekel, Kaya ve Demir (2007) tarafindan yapilmis calismada ise 0grencilerin
kiiresel 1sinma ile ozon tabakasini birbirine karistirdiklar: goriilmiistiir.

Bununla birlikte Ogrencilerden kiiresel 1sinmaya insanlarin sebep oldugunu belirtmeleri
beklenen soruda bu durumu 6nlemenin yine insanlarin elinde oldugunun bilincinde olunup olunmadigi
tespit edilmeye ¢alisilmistir. Ogrencilerin yazdig1 gerekgeler incelendiginde, daha az parfiim ve
deodorant kullanmanin kiiresel 1sinmay1 oOnleyebilecegini diisiindiikleri tespit edilmistir. Benzer
sekilde Kahraman vd. (2008), yaptiklar1 calismada 6grencilere “kiiresel 1sinmay1 onlemek igin neler
yapilabilir?” sorusunu yoneltmis ve % 18’lik bir oranda parfiim ve spreylerin kullamlmasini
azaltilarak kiiresel 1sinmay1 onleyebilecegi diisiincesinin var oldugunu tespit etmislerdir. Buna paralel
olarak Seggin vd. (2010), ilkdgretim 8. smif Ggrencilerinin bazi g¢evre sorunlarina ait kavram
yanilgilarini tespit etmeyi amagladiklar1 ¢alismada, Ogrencilerin parfiim ve deodorantlar yiiziinden



ozon tabakasi deliniyor, diinya 1sintyor ve sonug olarak kiiresel isinma olusuyor seklinde yorum
yaptiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin kiiresel 1snmanimn sonuclarmin neler olabilecegi konusundaki
bilgilerini tespit etmek amaciyla sorulan bir diger soru igin Ogrencilerin yazdiklar1 gerekgelerde
cogunlukla kiiresel 1sinmanin kutuplardaki buzullar1 eritip hayvanlarm neslini tiiketecegini
diisiindiikleri gbéze carpmaktadir. Benzer sekilde Boyes ve Stanisstreet (1992) calismasinda
ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugunun kiiresel 1sinmanin kutuplardaki buzullarin erimesine neden
olacagim bildiklerini fakat ¢cok azinin ¢ollesme ile biyolojik zararhilarin artmasi gibi etkilerine vurgu
yaptiklari tespit edilmistir. Selvi (2007) ve Sec¢gin vd. (2010) ¢alismalarinda 6grencilerin kiiresel
1sinmanin sonucu olarak buzullarin eridigini ve bunun da hayvanlarin soylarmin tiikkenmesine sebep
oldugunu diistindiiklerini tespit etmislerdir.

Gelistirilen 6grenci merkezli materyallerin uygulanmasindan sonra dgrencilerin 6n test ve son
test akademik basar1 puanlarmin ortalamalar1 arasimda anlaml bir fark tespit edilmistir. Bu bulgular
dogrultusunda 6grenciyi merkeze alarak aktif katilimini saglamak igin kullanilan yontem etkili oldugu
soylenilebilir. Ozellikle coklu ortam olusturularak tiim sinifin aktif olarak rol aldig1 istasyon, ¢izgi
film ve animasyon izleme, kavram ag1 tamamlama, bilgisayar ortaminda ekolojik ayak izi hesaplama
gibi etkinliklerle birlikte 6grencilerin 6grenmeye daha istekli oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencilerin
0z degerlendirme formlarinda verdigi cevaplardan da ¢izgi film ve animasyon izleme gibi etkinliklerin
Ogrenilen bilgilerin kaliciliginda etkili oldugu, dolayisiyla 6grenci basarisini arttirdigi yoniinde
yorumlanabilir. Cevre i¢in egitimin problemlerinden biri olarak diisiiniilen yontem sorununa ¢6ziim
yollarim1 aramak i¢in yapilan g¢alismanin bu bulgular1 6gretim siirecinde kullanilan etkinliklerin
belirleyicilerini gozler Oniine sermektedir. Bu baglamda gelistirilen materyallerin, O6grencileri
ezbercilikten ve bilgi yogunlugundan kurtaran ve onlar1 ¢evre sorunlarina karsi bilingli, duyarli ve
iiretken insanlar olarak yetistirmeyi amaglayan, 6grencinin kendi yasantis1 yoluyla gorerek, duyarak ve
yaparak 6grenmesini saglayip kalici ve anlamli 6grenmesine sebep olan bir etken oldugu diisiiniilebilir.
Literatiirde yer alan, Ogrenci merkezli yontem ya da etkinliklere derslerde yer verilmesinin
gerekliligini tespit eden bir¢ok ¢aligsma, arastirmanin bu bulgularii destekler niteliktedir (Dar¢in vd.,
2006; Boyes and Stanisstreet, 1992; Dove, 1996; Bahar ve Aydin, 2002; Yicel ve Morgil, 1998;
Yilmaz, 2006; Sarikaya, 2006; Atasoy ve Ertiirk, 2008; Sagir, Aslan ve Cansaran, 2008; Sahin, vd.,
2004).

5. SONUC VE ONERILER

[Ikogretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nda sera etkisi ve kiiresel 1stnma konulari
ile ilgili 6gretim etkinliklerinin sinirl sayida olup bu konulara yiizeysel bir bigimde deginilmesi
sebebiyle Ogrencilerin sera etkisinin yeryliziinii 1sitmasi sebebiyle sadece olumlu etkisinin var
oldugunu disiindiikleri tespit edilmistir. Ayrica 6grenciler kiiresel 1sinmanin sebebinin ¢ogunlukla
ozon tabakasindaki incelmeden kaynaklandigini disiindiiklerinden daha az parfiim ve deodorant
kullanarak kiiresel 1sinmanin engellenebilecegi yoniinde yanilgilara sahiptirler. Bununla birlikte
kiiresel 1sinmanin kutuplardaki buzullar1 eritip sadece orada yasayan hayvanlarin neslini tiikketecegi
yoniinde yanlis genellemeler yapmaktadirlar. Buna ek olarak seracilik ile sera etkisi kavramlarmnin
ayni oldugu yoniinde bilgi eksiklikleri ve kavram yanilgilarinin var oldugu tespit edilmistir.

Ogrencilerin gevre igin egitiminde ¢alisma kapsaminda 6grenciyi merkeze alan ve 6grenme
ortamint ¢esitli etkinliklerle zenginlestirerek uygulanan materyallerin &grencilerin  akademik
basarilarim artirmada daha fazla etkili oldugu sonucuna varimistir. Oz degerlendirme formlarma
ogrencilerin yazdiklara ifadelere dayali olarak, animasyon, kavram agi, istasyon teknigi gibi ¢oklu
ortami saglayan, yaparak yasayarak aktif bir sekilde gorev aldiklar etkinliklerde 6grendigi bilgileri
daha kolay hatirladiklar1 sonucuna varilmistir. Ayni1 zamanda 6z degerlendirme formlarma yazilan
ifadelere dayali olarak 6grencilerin kullanilan 6gretim etkinliklerinden memnun olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. Bu da &grencilerin aktif 6gretim etkinliklerine yonelik olumlu bir bakis acgisina sahip
olduklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda 6grencilerin zihinlerinde var olan bazi yanlig ya
da eksik algilamalarin ortadan kaldirilmasi i¢in 6grenciyi aktif kilan, ezbercilikten kurtaran 6grenci
merkezli 6gretim yontemleri kullanilmasi gerektigi Onerilmektedir. Ayrica sera etkisi ve kiiresel
1sinma gibi ¢evre konularinin soyut olusundan dolayr 6grenme Ogretme siirecinde Ogrencilerin
olabildigince fazla duyu orgammi kullanabildigi somut Ogretim etkinliklerine yer verilmelidir.



Ogrencilere gevre bilinci kazandirmada égrencilerin gelisim 6zelliklerine bagl: olarak sekillenebilecek
bir siire¢ benimsenmelidir. Ayrica gerceklestirilen Ogretimde amag¢ sadece bilgi aktarmak degil
ogrencilerin 6grendiklerini de tutum ve davraniglara doniistiirmesine yonelik olmalidir. Bu baglamda
gevre igin egitim siirecinde, daha ¢ok cocuklarin gevreye bakis agilari lizerinde durulmali ve onlarin
cevreleriyle bir bag kurmalar1 saglanmalidir. Ciinkii ¢ocuklarin ¢evre {izerinde kuracagi bag,
kendilerini g¢evrenin bir pargasi olarak goriip ¢evre duyarliligini gelistirmesine yardimci olacaktir.
Buna ek olarak Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi’nin kapsammin oldukga yiiklii olmasi
nedeniyle okullarda ¢evre ile ilgili kazanimlar ‘¢evre i¢in egitim’ adi altinda ayr1 bir segmeli dersin
kapsaminda daha ayrintili olarak verilmesi gerektigi diistiniilmektedir.

6. KAYNAKLAR

1. Atasoy, E., ve Ertiirk, H., (2008). Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevresel Tutum ve Cevre
Bilgisi Uzerine Bir Alan Arastirmasi, Erzincan Egitim Fakiiltesi Dergisi, 10,1, 105-122.

2. Ayvaz, Z., (1998a). Cevre Egitimine Giris, Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi, Cevre
Egitim Merkezi Yayinlari, [zmir.

3. Ayvaz, Z., (1998b). Cevre Egitiminde Temel Kavramlar El Kitabi, Cevre Koruma ve
Aragtirma Vakfi, Cevre Egitim Merkezi Yayinlari, izmir.

4, Bahar, M. ve Aydin, F., (2002). Simif Ogretmenligi Ogrencilerinin Sera Gazlar1 ve Global
Issnma ile ilgili Anlama Diizeyleri ve Hatali Kavramlar. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik
Kongresi, ODTU, Ankara.

5. Boyes, E., ve Stanisstreet, M., (1992). Students’ Perceptions of Global Warming.
International Journal of Environmental Studies, 42, 287-300.

6. Boyes, E., ve Stanisstreet, M., (1997). Children’s Models of Two Major Global
Environmental Issues (Ozone Layer and Greenhouse Effect), Research in Science and Technological
Education, 15,1, 19-28.

7. Boyes, E., Stanisstreet, M., ve Papantoniou, V. S., (1999). The Ideas of Greek High School
Students About the Ozone Layer, Science Education, 83,6, 724-737.

8. Christidou, V., ve Koulaidis, V., (1996). Children’ Mental Models of the Ozone Layer and
Ozone Depletion, Research in Science Education, 26, 421-436.

9. Cordera, E.,C., (2001). Misconceptions in Austrralian Students’ Understanding of Ozone
Depletion, Melbourne Studies in Education, 41, 85-97.

10. Dar¢m, E.S., Bozkurt, O., Hamalosmanoglu, M., ve Kése, S., (2006). ilkdgretim
Ogrencilerinin Sera Etkisi Hakkindaki Bilgi Diizeylerinin ve Kavram Yamlgilarinin Tespit Edilmesi,
Internatinal Journal of Environmental and Science Education, 1,2, 104-115.

11. Dogan, M., (1997). Tiirkiye Ulusal Cevre Stratejisi ve Eylem Plan1 Egitim ve Katilim Grubu
Raporu, DPT Miistesarlig1 ve Tiirkiye Cevre Vakfi, Ankara.

12. Dove, J., (1996). Student Teacher Understanding of the Greenhouse Effect, Ozone Layer
Depletion, and Acin Rain. Environmental Education Research, 2,1, 89-100.

13. Ekiz, D., (2009). Bilimsel Arastirma Yontemleri, Ankara: An1 Yayincilik.

14. Geray, C., (1997).Cevre i¢in Egitim. Insan Cevre Toplum (Yaymna Hazirlayan Rusen Keles),
Ankara: Imge Kitabevi.

15. Groves F., ve Pugh A., (2002). Cognitive Illusions as Hindrances to Learning Complex
Environmental Issues, Journal of Science Education and Technology, 11,4, 381-390.

16. Kahraman, S., Yalgm, M., Ozkan, E., ve Aggil, F., (2008). Smif Ogretmenligi
Ogrencilerinin Kiiresel Istnma Konusundaki Farkindaliklar1 ve Bilgi Diizeyleri, Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 28,3, 249-263.

17. Karatas, F.O., Kése, S., ve Costu, B., (2003). Ogrenc1 Yanilgilarin1 ve Anlama Diizeylerini
Belirlemede Kullanilan iki Asamali Testler, Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1,13,
54-69.



18. Kiziroglu, 1., (2000). Tiirk Egitim Sisteminde Cevre Egitimi ve Karsilagilan Sorunlar, V.
Uluslararasi Ekoloji ve Cevre Sorunlar1 Sempozyumu, Ankara.

19. Kiilkdyliioglu, O., (2000). Cevre Egitiminde Yapisal Unsurlar ve Amaclar Universitelerin
Egitimde Onemi, V. Uluslar Aras1 Ekoloji ve Cevre Sorunlar1 Sempozyumu, Ankara.

20. Meadows, G. ve Wiesenmayer, R., (1999). Identifying and addressing students’ alternative
conceptions of the causes of global warming: The need for cognitive conflict, Journal of Science
Education and Technology, 8, 235-239.

21. Nazlioglu, M.D., (1991). Cevre Duyarhiligi ve Egitim, Anatolia Turizm Arastirmalari
Dergisi, 2,4, 6-8.

22. MEB., (2006). ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi (6, 7 ve 8. Smmflar) Ogretim Programu,
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, Ankara.

23. Pawlowski, A. (1996). Perception of Environmental Problems by Young People in Poland,
Environmental Education Research, 2,3, 279-285.

24. Pekel, F., O., Kaya, E., ve Demir, Y., (2007). Farkli Lise Ogrencilerinin Ozon Tabakasina
Iliskin Diisiincelerinin Karsilastirilmasi. Kastamonu Egitim Dergisi, 15,1, 169-174.

25. Potts, A., Stannisstreet, M. And Boyes, E. (1996). Children’s Ideas About The Ozone Layer
and Opportunities for Physics Teachings, School Science Review, 78, 57-62.

26. Sagir, S.U., Aslan, O., ve Cansaran, A., (2008). Ilkdgretim Ogrencilerinin Cevre Bilgisi ve
Cevre Tutumlarmin Farkli Degiskenler A¢isindan Incelenmesi, Elemantary Education Online, 7.2,
496-511.

27. Secgin, F., Yalvag, G., ve Cetin, T., (2010) ilkdgretim 8. Smmf Ogrencilerinin Karikatiirler
Aracihigiyla Cevre Sorunlarma Iliskin Algilari, International Conference on New Trends in Education
and Their Implications, Antalya.

28. Selvi, M. (2007). Biyoloji Ogretmeni Adaylarinin Cevre Kavramlar1 Ile flgili
Algilamalarinin  Degerlendirilmesi. Doktora Tezi, Gazi Universitesi, Ankara: Egitim Bilimleri
Enstitiisi.

29. Selvi, M., ve Yildiz, K., (2009). Biyoloji Ogretmeni Adaylarmin Sera Etkisi ile Ilgili
Algilamalari, Turk Egitim Bilimleri Dergisi, 7,4, 813-852.

30. Summers, M., Kruger, C., Childs, A. ve Mant, J., (2001). Understanding the Science of
Environmental Issues: Development of a Subject Knowledge Guide for Primary Teacher Education,
International Journal of Science Education, 23,1, 33-53.

31. Sahin, N.F., Cerrah, L., Saka, A., ve Sahin., B., (2004). Yiiksek Ogretimde Ogrenci
Merkezli Cevre Egitimi Dersine Yonelik Bir Uygulama, Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
24,3,113-128.

32. Simsekli, Y., (2001). Bursa’da Uygulamali Cevre Egitimi Projesine Segilen Okullarda
Yapilan Etkinliklerin Okul Yoneticisi ve Gorevli Ogretmenlerin Katkis1 Yoniinden Degerlendirilmesi,
Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14,1, 73-84.

33. URL-1, http://www.belgeler.com/blg/2abi/ogr-tek-ders-not, Internetten 19 Ekim 2011
tarihinde elde edilmistir.

34. Unal,S. ve Dimisk1 E., (1999). UNESCO-UNEP Himayesinde Cevre Egitiminin Gelisimi ve
Tirkiye’de Ortadgretim Cevre Eg1t1m1 Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 16,17, 142-
154.

35. Yilmaz, D. Ilkogretimde Cevre Egitimi I¢in Yontem Gelistirme, Yiiksek Lisans Tezi
Marmara Universitesi, Fen Bilimleri Enstitiisii, [stanbul, 2006.

36. Yurdabakan, 1., (2005). Yapilandirmaci Kuram, Aktif Ogrenme ve Egitimde Alternatif
Degerlendirme Yaklasimlar: Arasindaki iliski, II. Aktif Egitim Kurultay: Bildirisi.

37. Yiicel, S. A. ve Morgil, 1. (1998). Yiiksek Ogretimde Cevre Olgusunun Arastiriimasi,
Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14, 84-91.


http://www.belgeler.com/blg/2abi/ogr-tek-ders-not

